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Multimodalité

Doucey, B. (2023). Multimodalité. Dans Baptiste Doucey & Cécile Goi (dirs),
Vocabulaire de Uingénierie pédagogique (p. 144-145). PUFR. https://pufr-
editions.fr/produit/vocabulaire-de-lingenierie-pedagogique/

Définition
Dans le champ de Uingénierie pédagogique, la multimodalité fait référence au recours a une
multiplicité de modes d’enseignement ou d’apprentissage. Il pourra par exemple s’agir

d’enseignement présentiel ou distanciel, synchrone ou asynchrone, d’apprentissage individuel
ou de groupe.

En didactique, la multimodalité illustre le fait de recourir a divers modes, ou « formats
sémiotiques » pour produire et transmettre un message, une information ou un enseignement
(Polo & Coletta, 2020, p. 4).

Les travaux de Brahim Azaoui (2019) mettent en évidence que la littérature scientifique de
disciplines diverses telles que la géographie, la médecine ou la sociologie, pour ne citer qu’elles,
recourt au terme multimodalité et multimodality de fagcon exponentielle, et plus

particulierement depuis les années 2000. Or, du fait notamment de cet usage partagé, son
acception diverge en fonction des disciplines et des contextes. Il semblerait que 'acception
anglophone de multimodality regroupe celles de multimodalité et de plurisémioticité.

Le terme de multimodalité renvoie a « ’étude du langage oral » et aux modalités associées telles
que la prosodie, le regard ou la gestuelle. Celui de plurisémioticité faisant lui appel aux supports
« écrits, iconiques, audio et vidéo, numériques, comme constitutifs de Uinteraction » (Riviere et
Blanc, 2021, p. 4). Dés lors, Riviere et Blanc émettent ’hypothése que « sous Uinfluence des
travaux anglophones, comme ceux de Gunther Kress, de Theo van Leeuwen, ou de Carey Jewitt »,
« le terme francais de multimodalité s’est aujourd’hui quelque peu resémiotisé» (2021, p. 5).
Dans l'usage, le terme de plurisémioticité laisse en effet la place a celui de multimodalité. Par
ailleurs, Azaoui (2019) propose une variation du terme en jouant sur le préfixe mutli-. Ainsi, il
pourrait étre utile d’employer les préfixes inter- et trans- pour illustrer réciproguement, un
dialogue entre les modalités (intermodalité) et le passage d’'une modalité a une autre
(transmodalité).

Pour Azaoui (2019), « la multimodalité est consubstantielle aux événements didactiques » (2019,
p. 7) car pas ou peu d’informations sont transmises de fagon unimodale. En effet, lorsqu’un
enseignant, un formateur, transmet un contenu a ses apprenants, il peut recourir

simultanément a diverses modalités qui se compléteront, s’appuieront les unes sur les autres.
Par exemple, le verbal - discours, tonalité, mais aussi le kinesthésique — hochement de téte,
regard, mouvement du corps. Il peut aussi jouer sur la proxémie — la distance qu’il maintient
entre lui et les apprenants.



Quant au numérique, lui-méme modalité, il renforce d’autant plus cette multimodalité dans le
sens ou il permet le multimédia, la variation des supports et des canaux de communication.
Une information transmise de fagon multimodale aura un impact plus fort sur les apprenants et
consolidera son assimilation. « Nous savons en effet que plus nous utilisons de canaux de
communication, plus il est vraisemblable qu’ily aura convergence entre l'intention recherchée
dans la transmission du message et sa réception par Uéleve (...) » (Azaoui, 2019, p.11)

Telle est donc la plus-value de la multimodalité, comme un levier de la réussite apprenante.
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